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RESUMO

A inclusdo é uma realidade garantida por lei na educagédo brasileira, assunto
polémico em que profissionais reclamam das condigbes de trabalho, da falta de
formacgao adequada, do numero elevado de alunos por turma com alunos especiais.
Nas turmas que possuem deficientes auditivos s&o necessarios professores
intérpretes, profissionais que conhegam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para
que assim possam desenvolver metodologias alternativas que facilitem o ensino-
aprendizagem de todos os alunos surdos. Este trabalho tem como objetivo apontar
meios para facilitar o ensino de quimica aos deficientes auditivos e propor
alternativas metodoldgicas para as turmas inclusivas facilitando assim o seu ensino-
aprendizado em quimica. O mesmo sugere a exploragao da visdo como facilitador
da aprendizagem, utilizando o jogo Trilha Explosdo de Elementos para aprender os
conteudos de tabela periddica e teorias atbmicas.

Palavras - chave: Ensino de quimica, inclusdo de surdos e jogo didatico.



ABSTRACT

In reality, inclusion is guaranteed by law in Brazilian education. It's a
controversial subject where professionals complain about working conditions, lack of
proper taining, and a high number of special needs students per class. Classes with
hearing impaired students must have professional teaching interpreters who know
Brazilian Sign Language (LIBRAS) in order to develop alternative methodologies
which facilitate teaching and learning of all deaf students. The objective of this work
is to indicate ways to improve the teaching of chemistry to the hearing impaired and
to propose alternative methodologies for inclusive classrooms, thereby improving
both teaching and learning of chemistry. As such, it is suggested that exploitation of
vision assists in learning and using the game “Explosion of Elements Trail” is used to
learn the contents of the Periodic Table and atomic theories.

Keywords: Teaching of chemistry, inclusion of deaf, and didactic game.
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INTRODUGAO

Segundo Monteiro (2006), a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) teve o
reconhecimento como a segunda lingua oficial em 24 de abril de 2002,
oportunizando e estimulando a educacdo dos alunos com deficiéncia auditiva,
facilitou a comunicacao e a troca de experiéncias entre professores e alunos. Com o
reconhecimento as escolas tiveram que sofrer algumas transformagodes, passaram a
aceitar os alunos com deficiéncia e houve a preocupacdo em desenvolver novos
meétodos de ensino, principalmente nas disciplinas da area de exatas.

Uma observagdo importante na educagao bilingie é a presengca em sala de
alunos com lingua e cultura diferentes dos demais, justificando a necessidade de
metodologias voltadas a essa realidade. (QUEIROZ, 2010).

E necessaria além da presenca de um tradutor uma reorganizacdo do
curriculo partindo de uma premissa visual espacial centrada em experiéncias visuais
que despertem o gosto pela leitura e desenvolva a memdria visual, como:
mimica/dramatizacao, figuras, recursos tecnoldgicos (video/TV, slides, computador,
retroprojetor), leitura, experimentos, jogos entre outros. (QUEIROZ et al., 2010).

Ao se reportar ao ensino de quimica, € imprescindivel a mudanga do conceito
de que € uma vila, deve-se enfatizar sua importancia, utilizando-se vocabulo
contemporaneo dos jovens. Reforgcando a partir do pressuposto a idéia de que o
conteudo deve ser adaptado ao publico e a quimica € uma ciéncia presente no
cotidiano que pode colaborar para interpretar o mundo. (SILVEIRA E KIOURANIS,
2008).

O Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio (PCNEM) se contrapde a
velha énfase de férmulas, nomes, conhecimento e na memorizacdo de informacodes
como método de aprendizado utilizado pela maioria dos alunos. Ao oposto disso,
visa que o aluno reconhega e compreenda, de forma significativa as transformacdes
quimicas que ocorrem nos processos tecnolégicos e naturais de diferentes
contextos. O aprendizado de quimica no ensino médio deve possibilitar ao aluno a
compreensao tanto dos processos quimicos em si quanto da construgdo de um
conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas

implicagbes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. (BRASIL, 2002, p.87).
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A escola vai além do conceito de transformadora de conhecimento cientifico,
ela ultrapassa as adaptacdes, ao mesmo tempo em que simplifica, é vista como
produtora dos novos saberes e nao uma reprodutora do mesmo. (DAMACENO;
WARTHA e BRITO, 2008).

Justificou-se a realizagdo desse trabalho nas aulas de LIBRAS, momento em
que despertou o interesse pela disciplina e a necessidade de buscar alternativas
para que os alunos surdos possam ter melhor desempenho na disciplina de quimica,

em especial no conteudo referente a tabela periddica e teorias atbmicas.
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2 OBJETIVOS

2.10BJETIVO GERAL

Desenvolver instrumento didatico pedagogico com nuances ludico para o ensino dos
conteudos de tabela periddica e teorias atbmicas da disciplina de quimica do ensino

médio para turmas com incluséo de surdos.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Propor a aplicagao de jogos didaticos que utilizam a memoaria visual como
facilitador da aprendizagem em turmas com inclusédo de alunos surdos;
e Discorrer sobre aspectos historicos e metodolégicos da educagao de

surdos no Brasil e no mundo.
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3 METODOLOGIA

Este estudo trata-se de uma revisdo de literatura para a elaboracdo de
material ludico para turmas com inclusdo de surdos. Foi feito através de documentos
impressos como artigos, dissertagdo, revistas, sites educativos, livros entre outros.
As ferramentas de pesquisa foram o Google académico (pesquisa avangada), portal
do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) e em livros da biblioteca Julio Bordignon
da Faculdade de Educacédo e meio Ambiente (FAEMA) e scielo (Scientific Electronic
Library Online). A pesquisa limitou-se em documentos de 1984 a 2012, na verséo de
lingua portuguesa e espanhola. As palavras chaves utilizadas nas pesquisas foram

ensino de quimica, inclusdo de surdos e jogos didaticos.
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4 REVISAO DE LITERATURA

4.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Na antiga Grécia e em Esparta as criangas portadoras de deficiéncia fisica e
mental eram consideradas subumanas e eram submetidas a eliminacdo ou
abandono (PESSOTTI, 1984). Segundo Silva (1987), na republica de Platéao,
somente os bem formados de corpo e de espirito teriam um bom papel na
sociedade, criangas e adultos deficientes eram condenados a morrer.

Entre os Romanos em sua maioria, os filhos que nasciam com deficiéncia
eram mortos imediatamente e as familias que nao eliminavam suas criangas
especiais deixavam-nas abandonadas para que fossem recolhidas por pessoas que
viviam de esmolas, as quais usavam os deficientes para chamar atengao (BOTUR;
MANZOLI, 2007).

Com o Cristianismo as pessoas com deficiéncia passaram a ser consideradas
criaturas de Deus, possuidoras de alma e nado podiam ser abandonadas e nem
eliminadas do convivio social, no entanto, ndo havia preocupagdo com seu
desenvolvimento intelectual (DUARTE, 2003).

No final da Idade Média iniciou-se uma revisdao dos conceitos em relagao a
supersticdbes e crengas. A possessao por maus espiritos perde credibilidade, a
medicina passou a ter as explicacbes para todos os fendbmenos e os deficientes
passam a ser considerados como doentes e usados para estudos. A educacéao
inclusiva no século XVIII, época em que a igreja exercia um grande poder sobre a
sociedade, foi caracterizada pela ignoréncia e rejeicdo do individuo deficiente, os
quais eram submetidos ao exorcismo por serem considerados possuidos pelo
demoénio. A partir do século XIX, pode-se considerar ter surgido a educagéo
especial, com muitas lutas, organizagbes favoraveis aos deficientes e no Brasil
comegou a ganhar forgcas a partir da aprovagéao da constituigdo de 1988 e da LDB
(Lei de Diretrizes Bases da Educacédo) de 1996 (LACERDA, 1998).

Ja no século XX houve a divisdo e a necessidade do surgimento de espagos
diferentes para educar, esse século foi marcado por determinar o grau de

inteligéncia da crianga e pela classificagdo em normal e anormal, detectando assim
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as dificuldades das criangas em seguir o ritmo normal da classe e conseguir um
rendimento igual ao restante das criancas de sua idade. (BOTUR; MANZOLI, 2003).

No Brasil a educacédo para deficientes visuais teve inicio com o Instituto
Benjamim Constant (IBC), criado em 1854 pelo imperador D. Pedro |l através do
decreto n° 1.428 no dia 12 de setembro. Foi inaugurado no dia 17 de setembro, o
qual passou a ser um centro de referéncia a nivel nacional para questdo da
deficiéncia visual, por capacitar profissionais da area de deficiéncia visual, realizar
consultas oftalmoldgicas, produzir materiais especializados impressos em Braille e
possuir uma escola. Ja pela Lei n°® 839, em 16 de setembro de 1857, promulgada
pelo Imperador D. Pedro Il, foi criado o imperial instituto de surdos-mudos. Em 6 de
julho de 1957 pela Lei n°® 3.198 esse instituto passou a ser denominado Instituto
Nacional de Educacgao dos Surdos (INES) (MONTEIRO, 2006).

Em 1856, no Brasil chegou o professor Ernest Huset de origem francés que
trouxe alguns sinais para o Brasil e o alfabeto manual francés, em contato com a
Lingua de Sinais Francesa (LSF), os surdos brasileiros que deviam usar algum
sistema de sinais préprio, produziam LIBRAS (MONTEIRO, 2006).

No dia 16 de maio de 1987 foi fundada a Federagédo Nacional e Integragao de
Surdos (FENEIS) e em 2004 foi fundada a Confederagdo Brasileira de Surdos
(CBS), entidades filantrépicas sem fins lucrativos, que capacitam professores para
melhor atendimento ao surdo. Entidades essas que lutam pelos direitos culturais,
linguisticos, educacionais e sociais dos surdos no Brasil. No dia 26 de setembro
ocorrem movimentos importantes, onde se comemora o dia do surdo. (VELTRONE;
MENDES, 2007)

O decreto n°® 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002,
visando a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da
Libras como disciplina curricular, a formacao e a certificacdo de
professores, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizagdo da educagao bilingie no ensino
regular. (MEC/SEESP, 2007).

A constituicdo federal de 1988 relata que o dever do estado com a educacéao
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. (Art. 208,

inciso Ill)
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A educacdo € responsavel pela socializacdo de uma pessoa para que a
mesma possa conviver com qualidade, tendo, portanto um carater cultural com
integracao do individuo com o meio. (VELTRONE; MENDES, 2007)

A Constituicdo Federal de 1988 art.3° inciso IV traz como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”. (BRASIL, 2007).

Discute-se sobre inclusdo desde a década de 90, pois a sociedade vem
discriminando o portador de deficiéncia. No decorrer do tempo o brasileiro tem
refletido mais sobre os portadores de necessidades especiais, 0 que era
considerado preconceito, hoje esta tendo uma aceitacdo e valorizagdo maior pela
sociedade, o que antes era um sonho para o portador de necessidade, agora é
realidade, pois até no mercado de trabalho estdo inseridos. No inicio eram
considerados incapazes de fazer qualquer tipo de atividade até mesmo estudar. Na
educacao, as escolas comuns devem adaptar-se a diversidade dos seus alunos
(SASSAKI, 1997).

De acordo com a Lei n°® 9394/96 Art. 2° pela Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao a qual afirma: A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho. (Brasil, 2008, p. 25)

A lei garante o acesso a educagao e o desenvolvimento das potencialidades de
todos os alunos sem discriminagdo, cabe ao profissional da area estabelecer uma
alianca com a familia dos educandos. A participacdo familiar € indispensavel no
desenvolvimento disciplinar e psicoldgico do aluno e a unido com as entidades afins
somarao forgas, possibilitando a mobilizacdo da sociedade em buscar melhorias

para atender as necessidades surgidas no setor. (ROGALSKI, 2010).

4.2 ASPECTOS RELACIONADOS AO ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INCLUSIVA

O relacionamento aluno surdo/professor em turmas com inclusao €
considerado bom, no entanto, ao se tratar da participacdo em atividades escolares

nem sempre recebem auxilio ou adaptagdo e acabam excluidos por néao
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conseguirem fazer as mesmas atividades que os demais. Cabe ao professor estar
preparado para trabalhar com pessoas que possuem diferentes necessidades de
aprendizagem. Neste sentido, ndo deveria existir a educagao inclusiva, pois nao
existe excluidos na escola, o que existe sdo alunos com diferentes necessidades de
aprendizagem. A realidade aponta que muitos professores n&do possuem o preparo
adequado para receber alunos especiais, 0 que deixa a desejar no quesito
aprendizagem. (VELTRONE; MENDES, 2007).

Beber e Maldaner (2012) relatam a importdncia de o professor organizar
situagdes de ensino que possam satisfazer e atender as necessidades educacionais
de todos os alunos, por meio dessas medidas, o professor estara apto para trabalhar
e se programar com as adaptacgdes curriculares. Os autores destacam ainda que
situagdes de preconceitos devem ser banidas do ambito escolar, principalmente na
capacidade de participar das atividades escolares, pois todos os alunos devem ser
vistos como capazes durante o processo de aprendizagem e que as mudangas
devem estar no sistema de ensino e também na formagao de professores para
garantir uma educagao de qualidade que atenda as necessidades especiais de
todos os alunos.

Salas com inclusdo de surdos necessitam de professor intérprete para que
estes estudantes com necessidades especiais possam partilhar as experiéncias
vividas durante o processo de ensino aprendizagem. Em se tratando de alunos
surdos, a maioria dos professores regentes nao possui curso de LIBRAS, essa
problematica acontece pelo fato de que muitas escolas e educadores nido estéo
preparados para atuarem em turmas com alunos especiais. Comparando os
pensamentos da sociedade de antigamente com os da atualidade, percebe-se que
ocorreu uma grande mudanga com relagédo as pessoas portadoras de necessidades
especiais, antes eram considerados seres maléficos, hoje ja estdo ganhando espaco
e mostrando que ser diferente € normal. (BARROS; CAIADO, 2007).

Segundo Veltrone e Mendes (2007), para solucionar os problemas inerentes a
inclusao social é necessaria uma parceria entre a sociedade e as pessoas especiais,
pois as mesmas necessitam de preparagdo para assumirem seus papeis como
cidadaos, processo que envolve toda a sociedade. Destacam ainda que a maioria
dos deficientes no Brasil tem acesso a escola e atendimento especializado, esta

socializagdo tem garantido a convivéncia com os colegas, mas se faz necessario
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que ocorram mudangas estruturais e pedagdgicas para que o professor ndo se culpe
por falhas das instituigdes.

De acordo com a Declaracédo de Salamanca (1994), educacgéao inclusiva € o
modo mais eficaz para a construcdo de solidariedade entre criangas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas.

Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional
ao local, deveriam estipular que a crianga portadora de
deficiéncia deveria frequentar a escola de sua vizinhanga, ou
seja, a escola que seria frequentada caso a crianga né&o
portasse nenhuma deficiéncia. Excecdes a esta regra deveria
ser considerada individualmente, caso- por — caso, em caso em
que a educagdo em instituicAdo especial seja requerida.
(ESPANHA, 1994)

De acordo com Lacerda (1998), ha poucas décadas, no processo ensino-
aprendizagem muitos professores usavam técnicas diferentes para desenvolver
habilidades como leitura labial, articulagdo das palavras, leitura e escrita. Os
alfabetos digitais inventados pelos educadores eram amplamente usados, os
mesmos argumentavam que se o surdo ndo ouvia as informagdes podia |Ié-las.

Os surdos nado compreendiam a importancia da comunicagdo através da
lingua de sinais para processo de construgdo de sua identidade cultural e para o
desenvolvimento cognitivo e da linguagem. A lingua Brasileira de sinais era
considerada uma linguagem e ndo uma lingua, processo considerado muito lento
dentro das politicas educacionais brasileiras (MONTEIRO, 2006)

A lei n°10. 436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como meio legal de comunicacdo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas
de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina
de libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacdo de professores e de fonoaudiologia (MEC/SEESP,
2007).

Lodi (2005) relata que a educagao bilingue considera que inicialmente os
surdos devam desenvolver a lingua de sinais como primeira lingua, no entanto

alguns surdos buscam aprender o portugués como lingua unica, frequentam as
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escolas de ouvintes e dadas as dificuldades de aprendizagem acabam por
abandona-las. Em relacdo a inclusdo de profissionais surdos também existem
resisténcias, mesmo nas escolas especiais que afirmam aceitar LIBRAS ainda sao
poucas as que permitem que os professores surdos fagam parte de seu corpo
docente

A inclusédo ocorre através de um processo interativo, onde sociedade e os
portadores de necessidades especiais se reconhecem, adaptam-se e desenvolvem-
se, estabelecendo-se novos pactos fundamentados no direito a cidadania. O
processo inclusivo pode significar uma verdadeira revolugédo educacional e envolve o
descortinar de uma escola eficiente, diferente, aberta, comunitaria, solidaria e
democratica, onde a multiplicidade nos leva a ultrapassar o limite da integracéo e
alcangar a inclusdo (VELTRONE; MENDES, 2007).

Relata Beber e Maldaner (2012), que o professor deve preparar suas aulas de
forma interdisciplinar, contextualizadas e priorizar um curriculo por competéncias e
habilidades. As competéncias e habilidades sido importantes para capacitar os
alunos a tomarem suas proprias decisdes em situagdes problematicas, contribuindo
assim para o desenvolvimento do educando como pessoa humana e como cidadao
(BRASIL, 2000).

Segundo Duek e Martins (2007), atuar como profissional aberto para assumir
seu papel de transformador da realidade, exige um esforgo coletivo e trabalho em
equipe para criar condigdes para superar possiveis impasses estruturais. A garantia
do ensino de qualidade requer compromisso por parte da escola em relagédo ao
aprimoramento e qualificagdo do trabalho docente independente de caracteristicas

pessoais.

4.3 O ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS DE EDUCAGCAO ESPECIAL

Existe uma caréncia de sinais em LIBRAS para ensino o de quimica, o que
prejudica a construgdo do conhecimento pelo aluno surdo que tem a lingua de sinais
como a primeira lingua, ao mesmo tempo em que dificulta a atuagado do professor
intérprete, o qual atua também nas areas de lingua portuguesa, matematica, historia,
biologia, quimica e fisica. Na disciplina de quimica parte dos conteudos podem ser

demonstrados por meio de resolucdo de problemas e outra necessita da



21

compreensao teorica de conceitos, o que exige a presenga de um professor fluente
em LIBRAS para incrementar a aula do professor regente com outras estratégias e
recursos de ensino. As metodologias e a diversificagcdo das aulas possibilitam a
participagcdo dos alunos surdos e consequentemente possibilitara ao mesmo
demonstrar o seu potencial (PEDROSO; DIAS, 2007).

De acordo com Sousa e Silveira (2008), alguns professores se sentem
incomodados com a presencga de intérpretes, pois muitos desses demonstram ter
dificuldades principalmente na area das exatas para criacdo dos sinais, tornando
visivel a necessidade de um trabalho conjunto entre os intérpretes e os professores
numa interacdo com os surdos, para produzirem e criarem sinais que representem
conceitos quimicos. Um dos fatos que dificulta o ensino-aprendizado dessa
disciplina pelos intérpretes é a falta de material de apoio didatico pedagdgico,
principalmente em relagdo aos conceitos abstratos e a simbologia utilizada nessa
ciéncia, que acaba por comprometer o desempenho dos docentes em lidar com os
alunos surdos. A dificuldade em contextualizar os conteudos de quimica, o pouco
conhecimento da cultura dos surdos e lingua de sinais sao fatores que podem
interferir no interesse pela quimica e na continuidade do estudo pelos alunos surdos.

A falta de simbologia quimica € um fator complicador, pois a linguagem de
sinais ndo abrange os termos especificos, como as formulas, os nomes dos
elementos quimicos e termos como densidade, atomo, volume, massa, entre outros.
Essa dificuldade deve ser minimizada com o auxilio dos préprios alunos e a troca de
experiéncia entre eles. Observa-se que a aprendizagem pode ultrapassar os
saberes quimicos, possibilitar o dialogo, o respeito as diferengas, elevar a auto-
estima dos alunos e leva-los a crer que é possivel lutar por melhores condigdes de
inclusdo na vida escolar (SOUSA; SILVEIRA, 2008). Neste sentido, o intérprete pode
adequar sua forma de ensinar de acordo com as necessidades de seus alunos nao
sendo apenas um dominador da lingua de sinais, mas sim, um verdadeiro educador
(SANTOS; LACERDA, 2007).

A metodologia adotada nas escolas para o ensino dos surdos € a bilingue,
onde a primeira lingua e a LIBRAS e a segunda é o portugués. As pessoas
deficientes sdo atendidas, em geral, na sala de recursos, ja os deficientes auditivos
tem o atendimento com intérprete, lembrando que existem escolas que ainda nao
contam com esse apoio. Poucos professores possuem capacitacédo em LIBRAS, os

trabalhos séo repassados sem critérios e consequentemente a maioria dos alunos
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surdos nao consegue realizar as atividades propostas devido a dificuldade na
interpretacéo (VILELA et al., 2007).

De acordo com Delors (1998), os alunos surdos também se enquadram nos
quatro pilares da educagéo aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da
compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender
a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros e todas as atividades

humanas; e finalmente aprender a ser via essencial que integra os trés precedentes.

4.4 UTILIZACOES DE ATIVIDADES LUDICAS NO ENSINO DE QUIMICA

Segundo Sousa e Silveira (2011), a quimica é uma disciplina complexa que
exige muito do aluno, cabe ao professor, ao ensina-la buscar metodologias que
despertem o interesse dos mesmos, deve fugir do tradicionalismo e focar em um
método eficaz para fazer com que a aula seja divertida e prazerosa. Uma das
alternativas é a utilizagdo de jogos didaticos durante as aulas, pois 0 uso destes
estimula a criatividade, a imaginagéo e favorece o desenvolvimento cognitivo e a
espontaneidade dos alunos surdos durante o processo de construcdo do
conhecimento (PEREIRA; BENITE, 2011).

Segundo Godoi (2010), os jogos didaticos devem ter suas fungdes bem
definidas, proporcionando a fung¢do ludica ligada a diversdo, ao prazer, ao
desprazer, ja a fungcédo educativa tem como objetivo a ampliagdo dos conhecimentos.
Os jogos didaticos permitem aos professores a ampliagdo do conhecimento tedérico e
didatico, o que favorecem formacgao pessoal e profissional, recriando assim novas
praticas pedagogicas. Outro fator bastante comum sao as dificuldades encontradas
em sala de aula, principalmente a motivagdo dos alunos para aprendizagem, relata
Fialho (2008). Os jogos séo utilizados como instrumentos de apoio, de extrema
importancia para um reforgo dos conteudos, ja aprendidos, essa ferramenta deve ser
transformada numa brincadeira divertida para os alunos. Portanto, o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos surdos n&o é diferente, devido a inclusdo dos
mesmos Nno ensino regular necessitam de interpretes para um bom desenvolvimento,
tendo como um recurso de ensino mais utilizado pelo professor a linguagem oral,
onde a mesma pode ser auxiliada por outros recursos que estimulem outros

sentidos.
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A existéncia de uma relagao entre o jogo e o assunto da aprendizagem, de
forma que tanto o professor quanto o aluno esteja envolvido num s6 propésito,
percebendo assim que estao inseridos no processo ensino- aprendizagem e fazendo

desfrute da construgao do conhecimento e do prazer. (FIALHO, 2008).

4.5 TABELA PERIODICA

Antoine Lavoisier foi o primeiro cientista a destacar-se na tentativa de
organizagdo dos elementos em 1789. Devido a organizacdo de Lavoisier os
quimicos passaram a pesquisar mais e descobrir outra classificagao, organizagéao
dos elementos de acordo com a sua massa atdbmica, ou seja, o comportamento
quimico deveria revacinar- se com essas massas (STRATHEN, 2002).

Tinha-se conhecimento de poucos elementos quimicos no inicio, pois 0s
alquimistas na busca da pedra filosofal descobriram o fosforo e depois foram
descobertos 60 elementos, com isso os cientistas passaram a procurar semelhangas
entre eles para poder classifica-las (SANTOS; MOL, 2010).

De acordo com Strathen (2002), o fisico e quimico russo Dmitri Mendeleev,
procurou um padrdo que permitisse organizar todas as informagbes acerca dos
elementos. Descobriu que os elementos quimicos estiverem ordenados de acordo
com seus pesos atdbmicos e suas propriedades seguirdo uma periodicidade.
Mendeleev ao desenvolver a sua tabela privilegiou a regra de propriedades
semelhantes. A partir dessa descoberta, ele propés uma lei que ficou conhecida
como Lei Periddica dos Elementos Quimicos, onde as propriedades das substancias
dos elementos se apresentam em fungao de seus pesos atdbmicos.

Mendeleev propés em 1869, uma classificagdo dos elementos quimicos, no
qual resultaria na hoje conhecidissima tabela periddica. Apds varias tentativas, foi
possivel chegar a ordem correta dos elementos. Tem-se 118 elementos e eles estao
dispostos na tabela peridédica dos elementos. A tabela periddica passou a ser um
dos conteudos mais importantes no ensino de quimica, baseando-se nas
configuragdes eletrdnicas, e sendo dividida entre diferentes tipos de elementos, pois
a compreensao do seu significado e dos dados é fundamental no ensino de quimica
(SANTOS; MOL, 2010).
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Segundo Trassi et al., (2001), na colaboragdo dessa compreensido €
necessario a utilizagdo de meios que facilitem e auxiliem na abordagem da tabela

periodica principalmente para alunos de segundo grau.

4.6 TEORIA ATOMICA

Por volta de 1829 surgiu a teoria atbmica, segundo Tolentino (1997), onde o
aleméo Johann Dobereiner fez uma observacédo da relacdo entre pesos atdmicos e
algumas propriedades. Os primeiros elementos descobertos foram o estréncio,
célcio, bario, onde os mesmos possuiam propriedades semelhantes, depois ele criou
as triades que foram organizadas por ordem crescente de massa atémica.

Ja o inglés John Newlands em 1864, anunciou outra tentativa de organizacgao,
onde o mesmo foi criticado e ridicularizado pela sociedade de quimica de Londres,
pois dispds os elementos num quadro com sete colunas em ordem decrescente de
massa atomica (EICHLER; PINO, 2000).

O cientista alem&o Julius Lothar Meyer de acordo com Strathern (2002)
percebeu que o critério que marca a periodicidade dos elementos ndo era a massa
atbmica, mas sim o numero atbmico, devido a varias tentativas e muitas
contribui¢des foi possivel chegar a ordem correta dos elementos.

Com a descoberta da tabela periddica ela passou a ser um dos conteudos
mais importantes do ensino da quimica, dividida entre diferentes tipos de elementos
segundo as suas configuracgdes eletronicas (TOLENTINO, 1997).

Relatam Eichler e Pino (2000), que o atomo € uma particula indivisivel que
faria parte da estrutura de todos os materiais, pois seu conceito foi visto por muitas
teorias que utilizaram diversos dados empiricos e modelos conceituais distintos, por
isso o conceito de atomo permanece fundamental a ciéncia quimica. A necessidade
de elaborar novas abordagens para o ensino de estrutura atdmica tem mostrado sua
inadequacao nas escolas basicas, pois 0 ensino seria feito de uma forma expositiva

e nao através de demonstracdes feita pela professora.
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4.7 PROPOSTA METODOLOGICA: “TRILHA EXPLOSAQ DE ELEMENTOS”

O jogo “Trilha explosdo de elementos” tem como foco principal estimular o
sentido da visao, principalmente a dos alunos surdos. Servira como mediador do
processo ensino-aprendizagem dos conteudos tabela periddica e teorias atbmicas e
podera ser utilizado em sala de aula como atividade Iudica para facilitar a

aprendizagem dos conteudos de tabela periddica e teoria atbmica.

4.7.1 CONFECCAO DO MATERIAL

O jogo foi elaborado com materiais de facil aquisigdo e baixo custo. Foram
confeccionadas vinte e cinco cartas-respostas, medindo de 6,9 cm de largura por 8,9
cm de comprimento, feitas no Word e impressas em papel “couro”. Os pinos para
marcar as casas no tabuleiro foram confeccionados de papel cartdo, o tabuleiro
elaborado no Word (Microsoft Office Word 2007), impresso em papel “couro” e

envolto em plastico contact conforme mostra figura 1, figura 2, figura 3 e figura 4.

Figura 1 — Tabuleiro do jogo Trilha Explos&o de Elementos



0 elemento cujo peso atémico é 14 &

o?

NITROGENIO

Qual dos elementos tem nimero
atbmico 87

OXIGENIO

O primeiro elemento na tabela
periédica moderna é 0?

HIDROGENIO

Os elementos na tabela periddica

moderna estdo arranjados com base
no?

NUMERO ATOMICO

A lei que diz que "as propriedades
fisicas e quimicas dos elementos sao
fungBes periddicas de seus pesos
atomicos” foi dada por

MENDELEEV

As fileiras horizontais na tabela
periédica sfo chamadas?

PERIODOS

Os elementos na extrema direita da
tabela periédica sdo os?

GASES NOBRES

Os elementos na extrema esquerda da
tabela periddica sdo os?

05 METAIS

O primeiro gas nobre na tabela
periodica é o?

HELIO

Elementos no mesmo grupo tém
similares

PROPRIEDADES QUIMICAS

Figura 2 —Cartas do jogo Trilha Explosao de Elementos
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Quais elementos pertencemn & familia dos
calcogénios:

a) O cloro e o bromo.

b) O oxigénio e o nitrogénio.
c) O selénio e o teldrio.

d) O sodio e o potdssio.

e) O célcio e o bario.

Quais elementos pertencern a familia
dos alcalinos terrosos

a) O cloro e o bromo.

b) O oxigénio e o nitrogénio.
c) O selénio e o teldrio.

d) O sédio e o potassio.

e) O calcio e o bario

Qual o nome dos elementos das
familias 1 e 2 e 13 ate 18?

Elementos representativos

Por qual cientistas foram estudas
descargas elétricas, onde
demonstraram que existem dois
tipos de carga elétrica a positiva e a
negativa.

a) Thomson
b) Rutherford
c) Bohr

d) Dalton

Por qual cientista foi descoberto que
a radiacéo alfa € atraida pelo pdlo
negativo de um campo elétrico.

a) Thomson
b) Rutherford
¢) Bohr

d) Dalton
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A tabela periddica possui quantos
periodos?

7 periodos

Quais elementos s3o conhecidos desde
a antiguidade?

Ferro, chumbo, cobre e enxofre

Qual cientista teve sua teoria sobre a
constituicdo da matéria, tendo como
base o atomo.

a) Thomson
b) Rutherford
c) Bohr
d) Dalton

Estudando a emissdo de radiagio de urdnio e do
torio, observou que existam dois tios distintos
de radiagdo uma que é rapidamente absorvida
denominada radiago alfa, e outra com maior
poder de radiagio denominada radiacio beta.
Comn Base nas informacdes isso foi descoberto
por qual cientista

a) Thomson
b) Rutherford
¢) Bohr

d) Dalton

Todos os dtomos de um elemento quimico
sdo idénticos em massa e propriedacdes,
Os atomos de diferentes elementos
quimicos s3o diferentes em massa e em
propriedades. Qual cientista baseava-se
nessa hipotese.

a) Thomson
b) Rutherford
c) Bohr

d) Dalton

Figura 3 —Cartas do jogo Trilha Explosdo de Elementos



Os raios catddicos séo constituidos de
cargas elétricas negativas,
transportadas por particulas de

matéria. Qual cientista teve essa
conclusdo,

3 i)
~ | GIIC AR

b) Rutherford
¢} Bohr
d) Dalton

Os estudos de............ com dados
experimentais para tomos de
hidrogénio demonstraram que os
elétrons podem passar de um nivel de
energia para o outro. Qual modelo
atbmico isso se refere?

a) Thomson
b) Rutherford

Foa Brlie
| wiliki
J LAV

d) Dalton

RN SN S R

Os corpos da mesma carga se repelem
€ 05 0postos se atraem isso refere 3
qual modelo atdmico?

b) Rutherford
¢) Bohr
d) Dalton

=11
dy

Quando a luz solar atravessa um prisma,
ela se decompde nas cores do arco - fri :
a esse fendmeno damos o nome espectro
luminoso. Isso se refere a qual modelo
atomico?

a) Thomson
b) Rutherford

&) Dalton '

Os estudos mostram que os elétrons que
estdo nos niveis energéticos mais baixos
Ocupam uma regido mais proxima do
nicleo, 0s que estdo em niveis
energeticos mais altos ocupam regides
mais afastadas. Qual modelo atdmico isso
se refere?

a) Thomson
b) Rutherford

¢} Bohr
“ § R

d) Dalton

Figura 4 - Cartas do jogb Trilha Exploséo de Elementos.
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4.7.2 Regras do jogo

Ao iniciar o jogo cada participante deve jogar o dado, e quem tirar o maior

numero comega a brincadeira. Os obstaculos a serem vencidos sao: voltar casas,

rodadas sem jogar, avangar casas e perguntas com respostas. O vencedor sera

aquele que ultrapassar os desafios primeiro e chegar ao final.

O numero de jogadores é de quatro participantes por jogo;

Os jogadores inicialmente jogaram o dado para decidir pelo maior numero
guem comegara o jogo;

O primeiro jogador, determinado por sorteio. Joga o dado e o numero que cair
andara com o pino. O mesmo pode voltar as casas, avangar as casas e
perguntas com respostas;

Se sair pergunta e resposta e o jogador acertar continua jogando, se pedir
para voltar casas e avangar casas o jogador para o jogo se errar a pergunta o
préximo iniciara o jogo;

Os proximos jogadores fazem os mesmos, a jogada segue a diante até
chegar ao final do jogo com apenas um ganhador;

O jogo termina quando apenas um jogador chegar ao final.



30

CONSIDERAGOES FINAIS

LIBRAS foi criada para facilitar a comunicagdo entre surdos e ouvintes,
tornando-se imprescindivel no processo ensino-aprendizagem em turmas de
inclusdo de alunos surdos.

Durante o processo educativo o professor deve adaptar-se a este novo desafio,
buscando métodos inovadores para trabalhar. Neste sentido deve conhecer LIBRAS,
estar atualizado, primar por um curriculo voltado para um desenvolvimento integral
do cidadao surdo e que favorega o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para resolver problemas de forma critica e fundamentada no
conhecimento.

Materiais ludicos séo instrumentos pedagdgicos que possibilitam ao educador
organizar aulas atrativas, dinamicas e que desperte no aluno o interesse pela
disciplina. Ao mesmo tempo em que € uma alternativa que pode facilitar a
elaboracdao de conceitos, abstragcdo de conteudos e a socializagdo entre alunos
surdos ou nao, possibilitando ao processo educativo tornar-se mais prazeroso. O
Jogo “Trilha explosdo de elementos”, por valorizar o sentido da visdo, caracteriza-se
por ser um instrumento facilitador no processo ensino-aprendizado em turmas com
incluséo de surdos, além de poder tornar o ensino da tabela periddica e das teorias

atbmicas mais dindmico.
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